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8. FEJEZET
A leggyakrabban hasznalt
pedagogiai fogalmak
Molndr Gyorgy

A mai, gyorsan valtozoé oktatdsi rendszerben alapvet6 fontossagu a pedagogia-
val kapcsolatos alapfogalmak helyes és egységes értelmezése, hiszen csak igy
biztosithatjuk az atjarhatésdgot a pedagogiai fogalomhasznadlat teriiletén. Gon-
doljunk csak arra, hogy a hagyomanyos oktatédsi formakat (pl. frontalis osztaly-
munka) 4j generdciés médszerek valtottak fel, illetve egészitették ki (pl. pro-
jektmunka, kooperativ munka). Ezzel egytitt Gj technikdk és metodikai formak
alakultak ki a digitélis pedagoégia megjelenését kovetSen (IKT, multimédia, sza-
mitégéppel tAmogatott tanitds), valamint 4j modellek, szemléletek formalédtak
(permanens tanulas). Ezek a hatdsok nagyban befolydsoltdk a pedagdgiai fogal-
mak alakuldsat, éppen ezért feltétlen sziikséges az alapfogalmak tisztazasa a
pedagdgia targyaldsandl, mind tanari, mind tanuléi oldalrél egyarant — ez indo-
kolja a fejezet fontossagat és aktualitasat.
Az oktatasi folyamathoz kapcsoléddan a fogalmakat 2 nagy csoportra oszthat-

juk:

1. pedagogiai,

2. szakmai.

8.1 PEDAGOGIAI FOGALMAK
A pedagogia kapcsolata mds tudomdnyokkal
Vizsgaljuk meg, melyek azok a tudoméanyok, amelyekkel a pedagdgia interdisz-

ciplindris kapcsolatba kertil:

= A pedagdgia sem nélkiilozheti a filozoéfiai tudomanyok egész rendszerét,
az ismeretelméletet, az etikat, az esztétikat, az értékelméletet.
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= A bioldgiai tudomanyok az 6roklés, a testi felépités, az idegrendszer fejls-
désének torvényszertiségeire mutatnak ra.

= A pszicholdgia és a pedagodgia kapcsolatat tanulméanyaink soran tapasztal-
hatjuk. Ismereteinket b&vitik a pszicholdgia kiilonb6z6 agai, tertiletei, az
altalanos, a fejlédéspszichologia, a neveléslélektan, a szocidlpszicholégia,
a mentalhigiénia és a pszichiatria.

= A személyiség nevelése tarsadalmi viszonyok kozott folyik. A szocioldgiai
kutatdsok elGsegitik az egyén és kornyezete kapcsolatdnak, a tarsadalmi
komponensek hatasdnak jobb megértését.

Agresszid

Azagresszi6 a gyermeki személyiség fejlédésének természetes velejardja. A gyer-
mek is atél haragot, irigységet, féltékeny lesz és bosszankodik, ha valamiben ga-
toljék. Igy agresszivitas az is, ha megvédi jatékat, és az is, ha lerombolja a masik
gyerek altal épitett hazat. Az agressziv viselkedés harag, diih, bosszuvagy altal
vezérelt viselkedés. Haragot, diihot altaldban a tilalmak, sértések, sérelmek, biin-
tetések, megszégyenitések valtanak ki a gyermekbdl. Ezért — sajnos — sok gyerek
lesz agressziv.

Aktivitds
Az aktivitas ,,csak” cselekvésre vald képesség, kedv, mig a tevékenység tartos,
rendszeres cselekvést jelent.

Aktometria

A vizsgalat médszere a kovetkezs: egy eseményt egy idében két, harom személy
figyel, és jegyz6konyvben regisztralja az eseményeket. Ezt utélag egyeztetik. Lé-
nyege, hogy a tarsas inditékd, tarsas hatasu cselekvéseket rogzitsék, aktometriai
jelekkel leirjak. Az aktometria tevékenységmérést jelent. FSleg a szocidlpszicho-
l6giaban hasznaljak. A csoporttorténéseket helyzetekre bontjak, és vizsgéljak a
cselekvés tarsas vonatkozdasait. Ezaltal minden cselekvési egységnek meghata-
rozhato a tarsas szinvonala. A tarsas szinvonal megdllapitdsdval mérhet6 a tanu-
las foka, szervezettsége és a benne résztveve gyerekek aktivitasa.

Altaldnos pedagdgia
Az altalanos pedagégia a nevelésnek mint személyiségformalasnak a tarsada-
lommal valo Osszefliggésével, céljaval, lehetSségeivel, alapfogalmaival foglalko-
zik. Kovetelmény, hogy a pedagégiai elmélet mindig a pedagogiai gyakorlattal
szoros kapcsolatban fejtse ki elméleti rendszerét. A kett6 nem lehet ellentétben
egymassal, nem is szakadhat el egymastol, és nem lehet 1ényeges faziskiilonbség
kozottiik.

Didaktika
A didaktika (az oktatas elmélete) a tanitasi-tanulasi folyamat tartalmi, szervezeti,
moédszertani kérdéseit vizsgalja. A didaktika az oktatds elmélete. Elnevezése a
gorog didaszko, didaszkein (,tanitok, tanitani”) sz6bdl szarmazik. A pedagdgiai
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irodalomban ezt az elnevezést 1632-ben Comenius Didactica Magna (Nagy oktatds-
tan) cimd konyvének megjelenése 6ta hasznaljak. A didaktika a neveléstudo-
manynak az a résztertilete, amely a tanitdsra-tanuldsra vonatkozo torvényszer-
ségeket, alapelveket tarja fel és irja le. A didaktika az oktatas altalanos elmélete,
mivel a kiillonboz6 életkorokra és kiillonbozs tantargyakra egyarant érvényes tor-
vényszerliségek megfogalmazdasara torekszik. A didaktika targya két f6 kérdésre
ad valaszt:

« Mit tanitsak?

» Hogyan tanitsak?

Mai értelmezésben ide tartozik:

» a tanitas-tanulas értelmezése;

= a tanitasi-tanulasi célok;

» a tananyag kivéalasztdsa és elrendezése;

» a tanitds-tanulas folyamata, médszerei, eszkozei;
» a pedagdbgiai értékelés.

A didaktika kapcsolata mds tudomdnyteriiletekkel

A tudomanyok fejlédésére jellemzd a differencidlédéds és az integralddas is.
Egyrészt a valosag részletkérdéseinek alaposabb elemzése céljabol tjabb tudo-
manyok jonnek létre, mésrészt a kozelall6 tudomanyok kapcsolédnak egymas-
hoz. Ezek az tn. interdiszciplinaris kapcsolodasok féként azokra a tudoma-
nyokra jellemzdek, amelyeknek targya Osszetett, bonyolult. Ilyen a didaktika is.
A didaktika, mint az oktatas elmélete, a legszorosabb kapcsolatban a nevelés el-
méletével van. A pedagdgiai gondolkodas fejlédését a neveléstorténet tarja fel.
Az 6sszehasonlité pedagdgia a f6bb nemzetkozi irdnyzatok bemutatasaval segi-
ti az oktatds elméletét. A didaktikat a pedagogian kiviil torténetileg a legszoro-
sabb szal a filozéfidhoz fiizi.

A didaktika fobb kapcsolatait a 8.2 dbra szemlélteti:

8.1 dbra A didaktika kapcsolata mds tudomanyokkal (Forrds: Pedagdgia 1.)

filozoéfia

pszicholégia
Neveléstorténet
fiziologia
Neveléstan Didaktika iskolaegészségtan
szociolégia
Osszehasonlité .
pedagégia logika
kibernetika
szakmodszertanok
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Ertékkozoetités, tevékenység

Az értékkozvetités mindig egy kolcsonosségi folyamatot feltételez. Ennek a fo-
lyamatnak a kozvetits kozege a tevékenység. Ez azért nagyon lényeges, mert
onmagaban vett nevelés nem létezik. Az oktatas révén, annak tartalmaval érté-
keket, mintékat is kozvetitiink. Igy az oktatas nagyon fontos nevelési tényezg.
A tanitasi-tanulasi folyamat is akkor eredményes igazan, ha azt a magatartas-
fejlesztd tevékenységhez kotik. A megismerést, a képességek gyakorlasat szol-
galo tevékenységek is alakitjadk a magatartast. A tanuldk legfontosabb, tényle-
ges tevékenységi formai — amelyekhez konkrét feladattartalmak tartoznak — az
iskolai tanulas, az egyéni életvitelhez tartoz6 6nallo tevékenységek, a val6sagos
otthoni és iskolai megbizatdsok. Természetesen a tanul6 legfontosabb tényleges
tevékenysége, munkdja az iskolai, intellektualis céli tanulds. A tanulasi célq,
jellegl tevékenységek (fejleszts jaték, sport stb.) segitik a nevelémunka haté-
konysaganak novelését.

Eszkozok

Az eszkozok olyan targyak, jelenségek, tevékenységi formak, amelyek 6nma-
gukban, objektive léteznek. A val6ésag megismerését akkor segitik, ha hasznal-
juk Gket. A nevelési eszkozt a koznyelv gyakran azonositja a médszer fogalma-
val. Leggyakrabban a gyermekek {6 tevékenységformadit jelenti: a jatékot, tanu-
last, az oktatast, a munkat, a sportot, a szabadidét stb. Elterjedt az eszkéznek
olyan lesztikitett értelmezése is, amely a nevelési cél elérésének érdekében hasz-
nalt targyi, technikai kellékekrdl beszél, példaul konyvekrdl, a tomegkommuni-
kaci6 eszkozeirdl. A nevelési mddszerek kiilonboz4 formait, valtozatait is esz-
kozoknek nevezik, igy tobbek kozott a beszélgetést, a példat mint a meggydzés
eszkozét.

Felnéttoktatds
DontSen onkéntes, informalis tanulds. A miivel6dési anyag tartalma, irdnyult-
sdga, mennyiségének meghatdrozasa a résztvevd feln6tt igényei szerint torté-
nik, és 4ltalaban kotetlen. A felnSttoktatasban jelent&s motivacio, mélyebb, sta-
bil 6nmdvelési, médszertani kulttra esetén lehet tartds, egzisztencialis kotott-
ségl elsajatitasi eredményre szdmitani. Az Eurdépai Unié torekvései szerint
Magyarorszagon torvény szabalyozza a felnSttképzést, intézményeit és tamo-
gatasi rendszerét. A felnGttoktatdsban az akkreditacié a formdlis oktatds eseté-
ben jellemzd. A felnSttoktatds szamos szintéren valésul meg: ilyenek az allami
vagy Onkormanyzati formalis oktatasi intézmények mellett a képzési vallalko-
zasok, civil szervezetek, amelyek munkahelyi, alapitvanyi és profitérdekeltsé-
gl szervezetek. Ezekben a tanulds tdmogatasa az altalanos képzésre, a munka-
erépiaci képzésre (munkanélkiiliek képzése, atképzése, 1j kurrens szakmakra
valo felkészités, vezetS- és menedzserképzés) és a nyelvoktatasra irdnyul. A kor-
szer( felnéttoktatasra jellemzé6 az el6zetes tudas értékelése és a tobbfokozatu
— felzarkoztatast, szakmai alapoz6 képzést és allaskeresési technikakat (szemé-
lyiségfejlesztést) tartalmazé — programvalaszték, valamint az atfogd képzési-
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munkatandcsadoéi rendszer. Ilyen rendszer a munkatigyi szervezet, amely téri-
tésmentes szolgéltatasként segitséget nyujt a fiatal és az id6sebb felnSttek részé-
re a szakmai vagy az altaldnos céld tanuldsban.

Hatdrtudomdny
Egy probléma kutatdsa, vizsgélédédsa soran szdmtalan olyan kérdés meriil fel,
amelyek megvalaszolasa csak tobb tudomany eredményeinek felhasznalasaval
lehetséges. A neveléssel kapcsolatban is sok olyan kérdés mertil fel, amelyet a
pedagoégia csak mas tudomanyokkal egytitt képes vizsgalni és megoldani. E ko-
z6s vizsgalédasok hatdrain sok és gazdag anyag gytilik 6ssze. Igy keletkeznek
4j tudoményok, hatartudomanyok.

Hospitalizicid
Altaldnossagban elfogadott igazsag, hogy minél korabbrol nélkiilozi a gyermek
a csalddi kornyezetét, annal stilyosabban és nehezebben helyrehozhatéan kéro-
sodhat a személyisége.

A csalddon kiviili nevelkedés idStartama is negativan befolydsold tényezd,
de kedvezétlen hatdsa 0sszességében kisebb mértékii, mint amikor a nevelSott-
honi nevelés mar a csecsemékortél megkezdddik. A legnagyobb karosodas eze-
ket a gyermekeket éri. Szerencsére egyre kevesebb azoknak a gyerekeknek a
szama, akiknek a kiillonbozd életkori szakasz elérése utan mas-mas nevelSott-
honba kell mennitik. Ma mar arra torekednek, hogy a gyerekek szinte nagyko-
rusagukig lehetbleg egy intézetben nevelkedjenek. Aligha szorul magyarazatra,
hogy mit jelent a gyerek szdmara az Gjra meg ujra alapjdban és minden részleté-
ben megvaltoz6 vildg, az Gj szobak és berendezési targyak, az 1j személyzet, az
4j tarsak, az 1j szokasok, normak — mikézben a régiek sorra elttinnek.

A csaladban él6 gyermek szamadra biztositott az alapvetd folytonossag. Ezt
éppen a csalad, a csalddhoz valé tartozas tudata jelenti. Eletének természetes
kerete a személyi, targyi kornyezet viszonylagos allandésaga. Ez az dlland6sag
és folyamatossag alapozza meg a nyugalmat és a biztonsagat. Ez teszi lehetévé,
hogy olyan érzelmi allapotba kertiljon, hogy kedve legyen aktivan tevékeny-
kedni, érdekelje a vildg, torekedjen annak megismerésére, tudjon tdjékozodni a
targyak, személyek tulajdonsagai kozott, és megfelel6 képe alakuljon ki 6nma-
garol, sajat helyérdl a vilagban. A hospitalizacié elnevezés tulajdonképpen kor-
hazi artalomra utal. Spitz nevelSotthonokban csecsem&kon és kisgyermekeken
végzett megfigyeléseket. Ezek azt bizonyitottdk, hogy az anya nélkiil itt nevel-
ked6 gyermekek nem fejlédtek megfelelGen, mind fizikai, mind pszichés fejls-
désiik visszamaradott volt.

A jelenség konnyebben érthetd, ha arra gondolunk, hogy a kisgyermek szemé-
lyiségének harmonikus fejlédéséhez nem elég, ha jo taplalkozasi, gondozasi, hi-
giéniai feltételeket biztositunk. Nagyon fontos az ingergazdag kornyezet is. De
mindezek mellett a legfontosabb a gyermekek szdmadra az alland6 személyes
kapcsolat az anydval vagy mas feln6tt személlyel, aki beszél, énekel neki, figyel és
mosolyog ra, jatszik vele, és ezaltal érzelmileg motivalja pszichikus fejl6dését.
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Meg kell emlitentink, hogy a hospitalizacié kisebb mértékben azoknal a csa-
ladoknél is megtalalhato, ahol a rossz kortilmények kozott é16 gyermekek kevés
szeretet kapnak. Dr. Huszka Anténia tette k6zzé a hospitalizacié veszélyét érzé-
keltetd aldbbi vizsgalatot. (Murdnyi-Kovacs Endréné — Kabainé Huszka 1999)

A kisgyermekeket haromféle kornyezetben figyelték meg. Az egyik kornye-
zet kitlinGen felszerelt csecsemd@otthon volt, ahol jol képzett gondozéndk lattak
el a csecsemdket. A kisérletek masik teriilete ugyancsak csecsemd&otthon volt,
de itt a gondozas egy része az anyéra harult. A csecsemGotthon egy néi borton-
hoz tartozott, melyben a kiilonboz6 vétségek miatt elitélt leinyanyédk csecsemd-
jukkel toltotték le biintetési idejiiket. A harmadik vizsgélt kornyezet a csaladi
kornyezet volt. Viszonylag rossz sorban é16 haldszfalu csaladjainak csecsemdit
kisérték figyelemmel.

A vizsgélat egyik legmegdobbentSbb adata a csecsemdk haldlozési aranya-
nak alakulasa volt. Legnagyobb volt a haldlozas a jol felszerelt intézményben,
kevesebb a borton csecsemdotthondban, és a legkisebb a csalddban él6 csecse-
mdk kozott. Mi volt az oka ennek a feltling jelenségnek? A kisgyermek fogé-
konysagaval, érzékenységével egyiitt jar, hogy optimalis fejlédéséhez folyama-
tos egyéni érzelemre és evégbdl kedvezd kiilvilagi ingerekre van sziiksége, a
hospitalizaci6 okat tehat elsGsorban az anyai érzelmek nélkiilozésével magya-
razhatjuk.

Intellektudlis hatds
Az intellektualis-logikai—verbdlis titon biztositott hatdsok fontos szerepet tolte-
nek be a nevelés folyamataban. Az életkor el6rehaladtaval, az értelmi képessé-
gek boviilésével az intellektualisztikus nevelShatds a kultira, a tudomény ered-
ményeinek bemutataséval egyre jobban képes konstruktiv meggy&zddések ki-
alakitasara.

Intelligencia

Az intelligencia értelmesség, a képességek szervezett rendszere, strukturdja.
Legmagasabb foka a kreativitds. Az egyik kutaté (Wechsler) szerint az intelli-
gencia az egyénnek azon Osszetett vagy globélis képessége, amely lehet6vé te-
szi, hogy célszertien cselekedjék, raciondlisan gondolkodjék, eredményesen
banjék kornyezetével. Az intelligencia tehat altalanos értelmi képesség. Czeizel
Endre szerint az intelligencia adottsdg, amelynek segitségével ismereteket tu-
dunk szerezni, ezeket képesek vagyunk hosszabb ideig tarolni és sziikség ese-
tén célszertien felhasznalni. Az intelligencia mérésére egy hanyadost hasznal-
nak: IQ = (mentdlis életkor/naptari életkor) x 100. A modern felfogas szerint az
intelligencia egymastol eltérd képességek 0sszessége:

= verbalis gondolkodas,

= matematikai gondolkodas,

= absztrakt-vizudalis gondolkodas,
= rovidtava memoria.
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Az intelligencidnak még szerves része a jozan ész képessége, a gyakorlati
érzék, a kezdeményez6készség, a koriilményekhez val6 alkalmazkodas képes-
sége is.

Interakcio
A csoport tagjai kozott interakci6 zajlik. Ez egy olyan folyamat, amelynek soran
az egyének egymast észlelik és egymadsra taldlnak. Mindez magéaban foglalja a
beszédet és mindazokat a megnyilvanuldsokat, amelyek feltételezik két vagy
tobb ember egymadsra figyelését, egyiittmiikodését. Ilyen interakcié folyik pél-
déaul az 6vodas gyerekek kozott a jaték soran is. Az interakcids folyamatban
kozrejatszanak a résztvevlk személyiségvonasai, kapcsolatuk jellege, annak
el6zményei és az éppen aktualis helyzet jellemz6i. A torténések kereteit pedig
kulturélis szabélyok, normdk, értékek, szokdsok szabjak meg.

A folyamat tovabbi jellemzdje a csoporttagok kolcsonds egymasra hatésa,
egymas kolcsonos befolyasolasa. Ennek legfontosabb eszkoze a kommunikacio.
Az 6vodéban egy ilyen interakciés folyamatnak jo példéja a szervezett egytittes
tevékenységet folytatd gyermekek jatéka, ahol a kozottiik lezajlé kommunika-
ci6 (mind verbalis, mind nonverbalis) sikja jol nyomon kovethetd. A csoportban
a tagok mindig teljes személyiségiikkel részt vesznek. A csoporthoz valé tarto-
z4s ténye mindig véltoztatja, alakitja személyiségiiket.

Interdiszciplinaritds
A tudoményok kozotti kapcesolatot fejezi ki a tudomanykozi (interdiszciplina-
ris) kapcsolat. Kiilonb6z6 tudoméanyok esetében akkor beszéliink errdl, ha azok
ugyanazt az Osszetett tarsadalmi jelenséget vagy problémakort vizsgéljak
egylitt, tobb oldalrél, kolcsonoés munkamegosztasban. Eredményeiket rendsze-
resen kicserélik, egyeztetik, ellenérzik, mas-mds szempontok szerint elemzik,
értékelik.

Irdnyitott nevelési folyamat

Lényege, hogy abban normak, értékek nagyon konkrét, deklaralt formaban je-
lennek meg. A folyamatot pedagdgus irdnyitja, a gyerekek az el6re megterve-
zett és megszervezett tevékenységformakat hajtjak végre. Ez a kiils6 tényezdk
altal torténd irdnyitas kevés teret ad a gyermeki kezdeményezésnek és az 6nal-
l6sag kibontakozédsanak, az 6ndll6 aktivitdsnak. A pedagégus munkdjanak jel-
lemzé jegyei: direkt irdnyitds, az értékeléskozponti magatartas, a folyamatos,
erds kontroll, a szabélyozas. Ennek a koncepciénak a hibaja, hogy a serdiilés
id6szakatdl a tulzott szabalyozds és az erds kotottségek mar nem hatnak moti-
valo hatéassal.

Képzés
Az oktatashoz, az oktatasi folyamathoz szorosan kapcsolodo kategoéria, lehetd-

vé teszi azok sajatos funkcidjanak, céljanak kifejezését. Képzésen azt a tevé-
kenységet értjiik, amelynek sordn az elsajatitott ismeretek gyakorlati alkalma-

www.interkonyv.hu © Benedek Andras



© Typotex Kiado

198 m 8. A LEGGYAKRABBAN HASZNALT PEDAGOGIAI FOGALMAK

zasa segitségével kifejlesztjiik az adott teriileten sziikséges jartassagokat, kész-
ségeket és képességeket. Jartassdg, készség, képesség kifejlesztése = képzés.
Ezeket fejlesztjiik a képzés keretében. Pedagdgiailag tervszertien megkonstru-
alt feladatszéridk végrehajtasan keresztiil torténik (idegennyelv-oktatas teszt-
konyvei). Passziv tevékenység kovetkeztében nem alakulnak ki (zongora nézé-
sével nem lehet megtanulni zongorazni). A modern, 20. szazadi pedagogia csak
tobbféle tevékenység keretében tartja a képzést kivitelezhetének. Az altalanos
képzés az alapvetd miveltségi javaknak az iskolai keretek kozott lehetséges at-
szarmaztatdsa, a képességek optimalis fejlesztése. Szervezeti kereteit az altala-
nosan képzé iskoldk adjik (pl. altalanos iskola, gimnazium). Az 4ltalanos kép-
zés soran elsajatitott tudds teszi alkalmassa az embert meghatarozott feladatok,
problémak megolddsara és alapozza meg a szakképzést.

Kozoktatds

A kozoktatas az élethez és a differencialt munkavégzéshez sziikséges ismeret-
anyagnak és annak atadasanak &llami kézben valé 6sszpontositasa. A gorog és
rémai iskola, a kozépkori egyetem el6zményei utdn a kozoktatds a nyugati kul-
taraban fokozatosan elStérbe keriilt a magan- és egyhdzi oktatdssal szemben,
jollehet az utébbiaknak mindmadig igen jelentSs szerepiik maradt az oktatds
egészében. A tartalmi sulypontok a klasszikus mtiveltség oktatasatol a gya-
korlati élettel szoros kapcsolatban 4ll6 ismeretanyag tanitdsa felé, illetve az
adatgazdag targyi tudas megszerzésétdl a készségek és a kreativitas fejlesztése
felé tolodtak el. A magyar kozoktatasiigy az oktatds minden szintjén a német is-
kolarendszer magyar viszonyokra adaptalt valtozatanak tekinthetd. Legfonto-
sabb torténeti mérfoldkovei a Médria Terézia altal kibocsatott 1777-es Ratio
Educationis és az 1868-as E6tvos Jozsef-féle népoktatasi torvény. Az el6bbi alla-
mi fennhatésag ald vonta a katolikus egyhédz kezében levd oktatdstligyet, az
utébbi pedig bevezette az ingyenes és kotelezd népoktatast. Demokratizaloda-
saval és ingyenességével az also-, a kozép- és a fels6foku kozoktatds mindkét
nem és minden tarsadalmi réteg el6tti nyitottsdgra, egységesiilésével az egyes
iskolai végzettségek egyenértékiliségére és atvalthatésagara torekszik.

Mentilis képesség
Az egyik kutaté (Thurstone) faktoranalizis segitségével jutott el hét elsédleges-
nek tartott mentalis képességhez, melyeket az intelligencia alapkoveinek vél.
Ezek a kovetkezdk:

= verbalis megértés,

= beszédfolytonossag,
= szamolas,

= téri képességek,

= emlékezet,

= észlelési sebesség,

= kovetkeztetés.
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Modszertan
A kiilonb6z6 tantargyi moédszertanok, metodikak a tanagyag feldolgozédsaval
Osszefliggésben vizsgaljdk a nevelés, képzés, oktatas lehetdségeit, modjat. Hét-
koznapibb nyelven megfogalmazva, azon tanari eljardsok osszessége, amelyek
el6segitik a tanuldst. A konkrét alkalmazhaté médszereket alapvetSen a szak-
mai tartalom hatarozza meg. A mddszertan jellemzdje, hogy tudoményéaghoz
kotott tantargy-pedagogia. A filozoéfiai lexikon altalanos értelemben a médszert
igy definialja: ,valamely cél elérésének modja, meghatdrozott médon rendezett
tevékenység”. A nevelési médszer a kitizott nevelési cél elérésének érdekében
alkalmazott eljaras. Célja, hogy a gyermekeket pozitiv tevékenységre késztes-
siik, a negativ hatasokat pedig kikiiszoboljiik. Az eljaras a moédszer konkreti-
zécibjat jelenti. Fiigg a pedagdgiai intuiciotdl, a taldlékonysagtdl, a neveld akti-
vitasatol. Azonban mindig eljarasok rendszerérdl beszéliink.

A mddszert nagyon sok tényez6 hatdrozza meg mind az oktatds, mind a ne-
velés folyamatdban. Ezek:

» a nevelési cél;

* a nevelési feladat;

» a tanuldk életkora, értelmi fejlettsége, képessége;

» a tandr személyisége, pedagogiai kulturaltsaga, felkésziiltsége;
= a tandr vezetési stilusa;

» a tanuldk, a kozosség életkora, sajatosséga;

» a pedagdgiai szitudcié és annak tartalma.

A moédszerek alkalmazdasat az alabbi kérdésekre adott valaszok dontik el:

A) Milyen koriilmények kozott alkalmazzuk?
B) Melyek a feladataik?

C) Hogyan fogalmazzuk meg?

D) Mit ériink el velik?

A nevelési folyamat optimalis irdnyitasanak, s ezen beliil a médszerek kiala-
kitasdnak kozponti kérdése a nevel6 hatasok eltervezése, majd ezek megszerve-
zése, tovabbd a rahatasok szabalyozasa, modositasa, illetve folyamatos ellendr-
zése, értékelése.

A moédszerek alkalmazasanak egyetlen torvénye van: a médszerek, eljardsok
kombindcidja. Ez egytttal a pedagdgus modszertani kulttraltsdganak fokmérd-
je is.

Motivdcié
Osztonzés, késztetés valamilyen cselekedet végrehajtdsara; gydjtéfogalom. A
motivacidonak nemcsak a tanuldsban van szerepe, hanem annak megvalasztasa-
ban és a késébbi tanulasi folyamat fenntartasdban is. A motivacié noveli a tanu-
16 teljesitményét, eredményességét. A motivacié a tanulasi folyamatban meg-
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sokszorozhatja az eredményességet. Megfelel6 motivacié hidnyaban a tudas
felszines lesz, a tanuld felejteni fog. A motivalt hallgatoknal a képzés végére
magasabb tudésszint jelenik meg, a tudds 6nmagat gerjeszti.

Nemzeti Alaptanterv
A kormény 130/1995 (X. 26.) rendelete dontott a Nemzeti Alaptanterv (kozis-
mert nevén: NAT) kiadasarol.

A Nemzeti Alaptanterv két fejezetbdl all. Az els6 a kotelez6 oktatas tartalmi
szabalyozéasardl szol. A masodik pedig a tiz miiveltségi tertilet tartalmi kérdé-
seit targyalja.

A NAT - épitve az 6vodai nevelés orszagos iranyelveire — a magyarorszagi
kozoktatds tizenkét iskolai évfolyaman beliil a tankotelezettség tiz évfolyamara
allapitja meg a nevel§- és oktatémunka minden hazai iskola szamara el&irt ko-
z0s kovetelményeit. Ez a dokumentum alap a tantervek, a tantargyi programok,
a tankonyvek és més taneszkozok, valamint az alapmiveltségi vizsgakovetel-
mények kidolgozasdhoz. Ezzel az oktatas nélkiilozhetetlen tartalmi egységét és
az iskolatipusok kozotti atjarhatésagot hivatott elGsegiteni.

Az alaptanterv kovetelményeit a demokracia értékei hatjdk at. Nemzeti, mert
a kozos nemzeti értékeket szolgalja. Fontos szerepet szdn a nemzeti hagyoma-
nyoknak, valamint a nemzeti azonossagtudat fejlesztésének, beleértve az or-
szag nemzetiségeihez, etnikumaihoz tartozok azonossagtudatanak apolasat, ki-
bontakozasat. A kovetelmények meghatarozasakor ugyanakkor az eurépai, hu-
manista értékrendre, azokra a tartalmakra Osszpontosit, amelyek Eurépahoz
tartozasunkat erdsitik.

A NAT a tartalmakat és a kovetelményeket atfogé miiveltségi teriiletek és
részteriiletek keretében, nem pedig tantargyakba rendezve fogalmazza meg.
A miveltségi teriiletek atfogo, dltalanos kovetelményeit a hatodik, illetve a tize-
dik évfolyam végére, a részletes kovetelményeket pedig a negyedik és hatodik,
illetve a nyolcadik és a tizedik évfolyam végére hatdrozza meg.

A NAT miveltségi tertiletei:

1. Anyanyelv és irodalom (magyar nyelv és irodalom; kisebbségi nyelv és
irodalom)

. El6 idegen nyelv

. Matematika

4. Ember és tarsadalom: tarsadalmi, allampolgéri és gazdasagi ismeretek;
emberismeret; torténelem

5. Ember és természet: természetismeret; fizika; kémia; biolégia és egész-
ségtan

6. Foldiink és kornyezetiink

7. Mtvészetek: ének-zene; tanc; drama; vizualis kulttira; mozgéképkultira
és médiaismeret

8. Informatika: szdmitastechnika; konyvtarhasznalat

@W N
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9. Eletvitel és gyakorlati ismeretek: technika; haztartdstan és gazdalkodas;
pélyaorientacié
10. Testnevelés és sport

Az id8k folyamédn a NAT-ot tobbszor is modositottdk, minek kovetkeztében
mar Ujabb iranyelvek lettek mérvadok.

Nevelés
A nevelés bonyolult, 6sszetett folyamat. Ez neheziti fogalmanak meghataroza-
sat is. A rovid torténeti visszatekintés jelzi, hogy minden kor minden pedago-
giai irdnyzata tjrafogalmazza a maga nevelésfogalmat.

A nevelés az a folyamat, amelyben a pedagodgus 4ltal iranyitott gyermeki te-
vékenységrendszer fejleszti az egyén képességeit, a fejleszté hatasok révén ki-
alakul értékrendszere, személyisége, amelyek lehetévé teszik szdmaéra az egyé-
ni és tarsadalmi feladatok megoldasat. A nevelés hatdsok Osszessége, melynek
célja, hogy az egyént képessé tegye életfeladatai megolddsara. Természetesen
ezen hatadsok megval6sitasi kozege az a tarsadalom, az a nemzet, amelyben az
alany él. A nevelés tehat képessé teszi az egyént arra, hogy bekapcsolédhasson
a kornyez6 tarsadalomba tgy, hogy a maga feladatait is megoldhassa, egyéni
képességei kifejlédhessenek, egyéni céljai megvaldsulhassanak. A nevelés igy
Gjra és Gjra ,,ugyanazt” a feladatot oldja meg. A nevelés mint folyamat 1j feladat
minden egyes ember és ugyanigy minden nemzedék szamara. Ezt a feladatot
pedig az egyetemes emberi és kulturalis értékek, illetve a nemzeti értékek at-
adasaval, Gjraértelmezésével, 4j értékek létrehozdsaval tudja megoldani. A ne-
velés altaldnos értelemben tehat egy értékatado, értékrendszert kialakito, fej-
leszt6 folyamat. Célja, hogy az emberekben értékfelismers és értékteremtd
készséget, képességet alakitson ki.

Neveléselmélet
A nevelés folyamatat, tartalmat, elveit, médszereit, szintereit, eredményei vizs-
galatanak kérdéseit targyalja.

Neveléstorténet
A nevelési eszmények és intézmények, a nevelés-oktatds gyakorlatanak, neve-
1és- és oktataspolitikai torekvéseinek alakuldsat kiséri végig a torténelem kiilon-
b6z6 idGszakaiban.

Neveléstudomdny
A neveléstudomany az ember céltudatos alakitasdnak tevékenységét tanulma-
nyozza. Vizsgdlja a személyiség alakithatésaganak, fejleszthet6ségének Ossze-
fliggéseit, ok-okozati tényezdit, torvényszertiségeit, a nevelés folyamataban ér-
vényesuld tényezdket, azok rendszerét, hatdsmechanizmusait.
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Normdk
A normak a viselkedés irott vagy iratlan szabalyait jelentik, amelyek megszab-
jak magatartadsunkat egy adott helyzetben.

Normativ nevelési koncepcié
Lényege, hogy egyértelmtien deklaraljak és fontosnak tartjak a hosszabb tdvon
fennmaradé emberi-etikai értékeket. Tudatosan torekszenek az elfogadott ma-
gatartasi normak kozvetitésére és interiorizélasara a nevelés altal. A koncepcié
kovetdi azt valljak, hogy ezek az értékek és normak az egyén életében, magatar-
tasa és életvezetése irdnyaban donté konstruktiv (épitd, eldrevive, haladést se-
git6) szerepet toltenek be. Ugyanakkor meg kell jegyezni, hogy énmagéban a
normativ nevelési koncepcié nem jelent automatikusan konzervativizmust.

A normativ nevelési koncepci6 els6sorban a direkt nevelési médszerek alkal-
mazasanak kedvez. Ennek lényege, hogy a neveld hatas {6 forrdsa a pedagogus.
A gyermek els6sorban befogadé. A kozvetlen hatdsrendszer masik lényeges jel-
lemzdje, hogy a pedagdgus a tarsadalmi tartalmak vonatkozasaban szelektdlo,
preferdlé és kozvetitd szerepet is betolt. Azonban tény, hogy a kozvetlen hatas-
rendszer korrigalja, kiegésziti a kozvetett, spontdn hatdsok gyengéit, segiti a
gyermekek kapcsolatszerzését, illetve a tapasztalatok értelmezését.

Oktatds
A nevelésnek azt a részét, amely f6ként ismeretek elsajatitdsa, a mtiveltség meg-
szerzése, intellektualis képességek kialakitasa révén jarul hozzé a személyiség
fejlesztéséhez, oktatdsnak nevezziik. Mas értelmezésében a tanitdst és a tanulast
egységben, kolcsonhatasban foglalja magéaban. A pedagégus és a tanulé kozos
munkaja a pedagogiai folyamatban. Az oktatds a tanuldsra, a tartés tudésra, az
ismeretek megszerzésére, megértésére, alkalmazasara iranyuld, valamint a tan-
anyag ismertetése, kozvetitése, magyarazata, rendszerezése, rogzitése, ismétlé-
se, ellendrzése, értékelése segitségével végzett rendszeres irdnyitas, pedagdgiai
tevékenység. A koznyelv az oktatast és a tanitdst azonos értelemben hasznélja.
(,Oktat: tanit valakit valamire”, Ertelmezd szétdr.) A hazai szakirodalomban 1é-
nyegében hasonlé felfogast vallott Findczy Erné (1935). Imre Sandor (1928) a ta-
nitdst tartotta szélesebb kortinek, amelybe beleértette a példaadast és az okta-
tast. Nagy Sandor (1993) szerint ,a tanitds az oktatds komplex fogalmanak
egyik Osszetevdije, illetve vonulata”, ,a tanitds és a tanulés egysége”. Az oktatas
az ismeretszerzésnek, a gondolkodas fejlesztésének, az értelmi nevelésnek, a
jartassagok, a készségek, a képességek alakitasanak, a személyiségfejlédésnek
alapvet6 feltétele, eszkoze. Meghatarozo szerepe van a kultira kozvetitésében,
értékeinek, vivményainak tovdbbadasiban. Egységet alkot a miivel6déssel.
Prohaszka Lajos (1937) szerint ennek ,egyik formajat jelenti”. Az attitlidok, a
meggy6z38dés, a vilagkép, a vildgnézet, a magatartds alakitdsaban betoltott sze-
repe az oktatast a nevelés nélkiilozhetetlen tényezgjévé teszi. Megalapozdja a
képzésnek, a kiilonb6zé munkatevékenységeknek. Nem elszigetelt résztevé-
kenységekbdl, feladatokbdl ll, hanem oktatési folyamatot alkot. Ezért az okta-
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tast tudatossag, tervszertiiség jellemzi. , Kiemelked6 mozzanata az ismeretszer-
zésben val6 rendszeres vezetés.” (Imre Sandor) F6 funkcidja , egy bizonyos jol
meghatarozott tanulds tervezése, szervezése, szabalyozésa és értékelése” (Ba-
thory Zoltan, 1985). Az oktatas tervszertisége nem azonos az objektiv tartalmak
rendszerének, logikai struktirajanak merev kovetésével, hanem rugalmassagot
feltételez. Sziikséges ez a tanuldk életkori sajatossdgainak, egyéni kiilonbségei-
nek differencialt figyelembevételéhez, kiilonb6z6 forrdsokbél és szintereken
szerzett tapasztalatainak a felhasznalasdhoz. Altaldnosan érvényesiils jelenség
az oktatds kiterjeszkedése. A tanuldk életkorat tekintve ez azt jelenti, hogy egy-
re fiatalabb korban kezdédik és egyre idSsebb korig tart (felnSttoktatas, perma-
nens oktatds). Kiszélesedett az oktatasi intézmények kore is. Az alsé- és kozép-
fokt iskolakon, a felsGoktatdsi intézményeken kiviil az oktatds szamos mas te-
riileten is folyik (iizemekben, véllalatoknal, tovabb- és dtképzd tanfolyamokon
a tovabbképzés-politika, a felnSttek szakmai képzése, a tomegkommunikécié
révén). Lazabb szervezeti vagy spontan formai megtalalhaték mind a fiatalok,
mind a felnSttek hétkoznapjaiban, a csaladban, a kortars csoportokban, a mun-
kahelyeken. Az oktatas torténelme sordn a tartalma is kitagult. Nem csupan a
tények, adatok memorizalasét, vagy nem egyediil az erkolcsi nevelést vagy az
intelligencia novelését ttizi ki célul. , A mai oktatdsnak nem kizardlag az a célja,
hogy a gyermekbdl intelligens, hibatlan logikdji embert neveljen, hanem az is,
hogy a személyiség kiegyenstulyozottan fejlédjék; gazdagodjék a velesziiletett,
kibontakozott lehetGségek révén; Gij képességek kialakitasa révén; és legyen ké-
pes alkalmazkodni, atalakulni és tokéletesedni a felmertils, valasztott vagy el-
tlirni kényszeriilt helyzetek fiiggvényében.” Mindezek az oktatas szintereinek,
kornyezetének, kapcsolatainak, szervezeti formainak a kiterjeszkedésével is
egylitt jarnak. (Mialaret 1993)

Osszehasonlité pedagdgia
Kilonboz6 orszdgok oktataspolitikai torekvéseit hasonlitja Ossze, és fejlédési
tendencidkat 4llapit meg, kovetkeztetéseket von le. Egy adott id6szakra nézve
egy pillanatfelvételt ad a valasztott orszagok oktatdsdnak keresztmetszetérdl.

Pedagégia
A neveléstudomany fogalma mellett, illetve vele parhuzamosan hasznaljuk a
pedagoégia fogalmat is. Ez a hétkdznapok sordn gyakrabban hasznalt kifejezés
szélesebb kori fogalom, mint a neveléstudomany. Komplex fogalom, mert ma-
gaban foglalja a nevelés elméletét és gyakorlatat egyardnt. A pedagogia fogal-
ma atfogja a tényleges, valésdgos nevelési-oktatdsi-képzési gyakorlatot. Tar-
gya a gyermek alakitdsanak, fejlesztésének folyamata. Ha azt mondjuk, hogy a
pedagodgia a nevelés tudomanya, akkor a pedagdgia komplex fogalméabol annak
elméleti részét, a nevelés altalanos elveinek, cél-, feladat- és eszkozrendszeré-
nek egységét értjiik alatta. Ez a pedagdgiai elmélet a pedagdgiai gyakorlattal,
vagyis a nevelés médjanak kérdésével mindig szoros kapcsolatban fejti ki elmé-
leti rendszerét. A pedagégia a kovetkez6 f6bb szaktudomanyokat foglalja ma-
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gaban, melyek tobbsége mar szinte sajat, 6nallo, specialis kutatasi tertilettel ren-
delkezik (8.2 dbra).

8.2 dbra A pedagogia felosztasa (Forrds: Pedagogia 1.)

»| Altalanos pedagégia
#| Neveléselmélet
# | Didaktika
3] #| Modszertanok
© ypu|
o1 0]
Ne) # | Neveléstorténet

#| Osszehasonlit6 pedagogia
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Gyoégypedagoégia

Pedag

# | Iskolaszervezettan

v

Eletkorok pedagdgidja

Nevelési szinterek pedagégiaja

v

Segédtudomdny
Azokat a tudomanyokat, amelyek egy masik tudomany munkajat segitik, timo-
gatjak, segédtudomanyoknak nevezziik. A pedagédgianak minden olyan tudo-
many segédtudomdnya, amely a gyermek fizikai és pszichés sajatossagaival,
fejlédésével, ezt befolyasolo kiilonbozé eredett hatétényezdivel, az 6t koriilve-
v6 kornyezeti elemekkel foglalkozik. A pedagégia segédtudomanyait harom
csoportra oszthatjuk; elsé csoportjuk az antropolégiai tudoményok, amelyek a
nevelés targyat, anyagat, eszkozeit adjak. Herbart pedagégiaja szerint a neve-
léstudoméany modszerre vonatkozé segédtudomanya a pszicholégia. A pszi-
choloégia ebben a felfogasban mar alkalmazott tudomény, amelynek szerep jut a
nevelés-oktatds lélektani szempontjainak meghatdrozasdban. Herbartot tobb
évtizeddel megel6zve a pszichologiat és az etikat a pedagodgia segédtudoma-
nyaiként értelmezték, és megfogalmaztak azt a Herbartnak tulajdonitott megal-
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lapitast, mely szerint ezek koziil a pszicholégia az eszkdzokre, az etika pedig a
célra vonatkozik.

Szociogram
A vélaszokat irdsban adjék. A jelzett, valasztott kapcsolatok dbrézolhatdk. Ez a
szociogram. Az adott csoport tarsas szerkezetét bemutaté térkép. A kolcsonos-
ségi tdblazat adatainak elemzése utan késziil el a szociogram. Fontos szabdly a
készitésnél, hogy a kozosség minden tagjat csak egyszer dbrazoljuk a legegysze-
riibb alakzatban.

Szociometria

A koz0sség szerkezetének feltdrdsara iranyul6 vizsgalat, J. L. Moreno, amerikai
pszicholégus dolgozta ki. Mddszerének lényege: az intézményes keretekben
(pl. osztaly) kialakult csoportok, az ott fellelhet6 kapcsolatok hatterében tin.
spontan rokonszenvi valasztasok vannak. Ezek nem feltétlentil egyeznek meg,
eltérhetnek az intézményes kapcsolatoktél. Ugyanakkor jellemzdek az adott
csoportra, kihatnak az intézményes kapcsolatokra. A vizsgalat alapja: érzelmi,
rokonszenvi valasztasok. Eszkoze: szociometriai felmérg lap, altaldban 10-20
kérdéssel. A kérdések a konkrét, a vizsgdlati személyeknek fontos dontési hely-
zetekre vonatkoznak. Ebben a szituacidban tarsat kell valasztani. A kapott sza-
vazatok, valasztasok mennyisége mutatja, hogy ki a kiemelked? és ki a perem-
helyzetti a csoportban.

Tanitds

Az oktatasnak a tanar (tanit6) személyes tevékenységén alapul6 formaja. Noha
mind a kéznyelv, mind a szakirodalom gyakran haszndlja a tanitas és az oktatas
szavakat egymds szinonimdjaként, sok nyelvben megtaldlhat6 a tanitds sza-
vunk kiilon megfelelGje is (az angolban példaul: teaching, a németben: Lehre),
amely hasonld, a személyességet, a tanitvany-tanité-viszonyt, a tudas kozvet-
len atadasat kiemel§ jelentésarnyalatokkal kiiloniil el a személytelenebb, 4ltala-
nosabb, az intézményességet és a technikai jelleget is magaban foglal6é oktatas
(az angolban: instruction, a németben: Unterricht) fogalmétol. A ,tanitas” szé
egyik jelentésarnyalata kiillonosen nyomatékositja az egyes személyekhez vagy
csoportokhoz kothet6 tudas, a ,tan” személyes kozvetitését. A tanitdsnak nincs
pontosan kidolgozott, dltalanosan elfogadott elmélete, a kiilonb6zé tankonyvek
és szakkonyvek tobbnyire az oktatdselmélet keretében, annak részeként foglal-
koznak a tanitas kérdéseivel. Az oktatast rendszerelméleti kategoridkkal leird
elméletek szerint a tanitds — mint az oktatas egy formaja — ugyancsak a tanulas
irdnyitasa. Ebben az értelemben a tanitds egyének vagy csoportok tanuldsanak
a tandr altali irdnyitasa.

Tanulds
Tanulasnak tekintend6 az elméleti és gyakorlati ismeretek, jartassagok és kész-
ségek elsajatitasa, a képességek kialakuldsa, meghatarozott viszonyulasok, ér-
zelmi és akarati tulajdonsagok fejlédése, valamint a magatartds tanuldsa is.
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8.2 SZAKMAI FOGALMAK

Atlag
Atlagnak azt a gyermeket tekintjiik, aki az iskolai tanulméanyok elvégzéséhez
megfelel6 értelmi képességekkel és intelligencidval rendelkezik, szociokultura-
lis kornyezete rendezett, a tudas megszerzése érdekében elegendd motivacios
bazissal rendelkezik.

Ha ebbdl a szemszogbdl kozelitjiik meg a fejezet témakorét, akkor az atlag-
hoz val6 viszonyitast és az att6l valo eltérést el6szor az értelmi képességek és
azon beliil az intelligencia oldalérdl targyaljuk.

Ertelmi képességek tekintetében az atlagtdl két irdnyban lehet jelentSsen el-
térni. A pozitiv irdnyban val6 eltérés a tehetség és a tehetségnevelés témakorébe
tartozik. A negativ irdnyba valé elmozdulés az értelmi fogyatékos nevelés te-
matikajaba illeszkedik. Természetesen ezzel a problémaval a gyégypedagogia
foglalkozik részletesen, és annak tanulmanyozasa sordn méd nyilik az egyes
kategoridk elmélytiltebb megismerésére. Az értelmi képességet a szakirodalom-
ban intelligencidnak nevezik.

Attitiid

A beallitéodas (attitdid) a kornyezet, az emberi sziikségletek altal befolyasolt
irdnyulds. Kornyezetiink a teljesitménytink alapjan itél meg minket. Az 6nma-
gunktol elvarhaté teljesitményiinket igényszintnek nevezziik. A teljesitmé-
nylink nem mindig felel meg az elvarasnak. Ha a teljesitmény meghaladja a
varakozast, sikerélményrdl, ha a teljesitmény alatta marad az elvarasnak, ku-
darcrol beszéliink. Sikerorientdlt az a beéllitottsdg, amely olyan igényszintet
allit fel, amit el is tud érni. Kudarckeriil6 az a beallitottsdg, amely olyan ala-
csonyra helyezi az igényszintet, hogy a kurdarc kizart legyen. Vagyis az atti-
tdd az egyénnek az a pszichés és intellektudlis készenléte, képessége, hogy bi-
zonyos targyakra, személyekre, helyzetekre meghatarozott médon reagaljon.
Hatterében mindig értékek allnak. Amig az attittid konkrét helyzetekre vonat-
kozik, addig az érték altalanosabb megitélés.

Attribiicio
A kiilonb6z8 benyomasokra, eldfeltevésekre épiild tandri vélemények jelentds
tényezGje az attribticid, a tulajdonitds. Amikor valami torténik, akkor az embe-
rek hajlamosak valamilyen okot tulajdonitani az eseménynek. Amikor cselek-
szik valamit a személy, akkor a megfigyel6k kovetkeztetéseket probédlnak le-
vonni arrdl, hogy mi okozhatja az illet6 viselkedését. Ez az oksagi kovetkeztetés
végiil is az attribicié. Abban, hogy milyen okra vezetjiik vissza az illets viselke-
dését, mindig benne van az adott személyrdl kialakult véleménytink. Példaul
ha egy tanul¢ sikeresen old meg egy feladatot, az tulajdonithaté a gyerek jo ké-
pességeinek, de gondolhatunk a véletlen vagy a csalas tényére is. A tanar el6fel-
tevései befolyasolhatjak az attribticiéit és ezéltal az iskolai teljesitmények érté-
kelését is. Ha egy tanul6 rendszeresen 4-es, 5-0s osztdlyzatot kapott matematika
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dolgozatéra, akkor a kovetkez§ dolgozatara kapott 5-0s értékelés az el6z6 sike-
rek természetes kovetkezménye, a tanuld j6 képességeinek javara irjuk. A gyen-
gébb teljesitményd, hanyagabb, tobbnyire kudarcokat 4tél6 tanulé esetében egy
jobb dolgozatot, a sikeres feleletet inkdbb a véletlennek, mint a tanul6 reélis tel-
jesitményének tekintjiik.

Bipoldris
Kétiranyu folyamat, melynek jellemzd&je a nevel6 és nevelt kolcsonds kapcesola-
ta, hatasa.

Digitdlis pedagdgia
Napjainkban iskoldink, kozoktatdsi intézményeink vildgdban az informatika
,szelleme” mintegy kiszabadult a , palackbdl”, azaz kitort a szdmitastechnikai
szaktanterem sziik falai és rdcsokkal védett nyilaszaroi koziil. Az infokommu-
nikacids ipar robbanasszerti novekedésének koszonhetSen olyan t4j technikak
és technoldgiak, valamint eszkozok jelentek meg, mint példdul az un. digitalis
zsurkocsik, amelyek irant alkalomszert vagy rendszeres haszndalatuk tekinteté-
ben a tanarkollégdk korében ténylegesen novekvé igény mutatkozik. Ezzel
egylitt pedagogusok tizezrei kivanjak elsajatitani az 1j pedagodgiai irdnyzat, a
digitalis szemlélet ismérveit.

A tudasalapt tarsadalmak oktataspolitikai elvei, a szdmitogéppel segitett tani-
tas és tanulds nemzetkozi irdnyzatai, fejlesztései, a sajatos oktatasi tartalmak ki-
alakitasai az 1j tanulasi kornyezethez ill§ un. , digitalis pedagégia” formal6do
modszereit kovetelik meg: az informatika megjelenitése az iskoldban a tudésala-
pu tarsadalomra valo felkésziiltségiinket jellemzi. Az egyes orszdgok az informa-
tika-kultdra bemutatasat, az informatika tanitdsat mas-mas célok miatt tartjak
fontosnak. Vannak orszégok, ahol az informatikai kulttira megismertetését szi-
ken értelmezik, és csak az alapvets szamitégép-hasznélat készségeinek megtanu-
lasét, valamint a felkinalt szolgéltatasok és informéaciék felhasznalasanak elsajati-
tasat tartjak fontosnak. Ezzel szemben masutt felismerték, hogy ennél jéval tobb-
rél van szo, hiszen az informatikai kultira gyakorlatilag életiink egészét dtszovi,
formaélja, kezdve a munkétdl, a szérakozdson at egészen az otthonig.

A ,tudasalapt tdrsadalom” nemcsak az 1ij ismeretek megjelenésével és for-
mainak kifejlesztésével foglalkozik, hanem ,a tudds a munka szervezg erejévé
valik”, valamint jelentds szerepet kap a tervezésben is. Az informatikai eszko-
z0k, az informdcidatadds terén elért fejlédés eredményeként a munka, a széra-
kozas és a tanulds hagyoméanyos helyszinei megvaltoznak. Az otthon lehet egy-
szerre munkahely, mozi és oktatobazis. E helyzet Gj szervezeti stratégia kidol-
gozéasara készteti a munkaltatokat és az oktatas szolgaltatoit. A most fejl6do
tarsadalom tagjai gyorsan lecserélik a mar megszokott, hagyomanyos kommu-
nikacié csatorndit, és a tudaskozvetitd eszkozoket nem ismerd fiatalok akaratla-
nul is kimaradnak a sziilet6ben 1év§ 1j informéciés kozegbdl.

Egy id6 utan pedig, ha megvalésul az dllamigazgatas elektronizaldsa, még
inkabb elterjed az e-kereskedelem, egyre tobb kozhasznu adatot taldlhatunk
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meg az Interneten, mar nem pusztan lehet6ség, hanem létsziikséglet lesz az in-
formatikai eszk6zok ismerete.

Az Euré6pai Uni6 igen fontosnak tartja a tudasalapt tarsadalom létrejottét és
az arra valo felkészitést: , Annak a tdrsadalomnak a kiépitése, amelyben a tanu-
las természetes tarsadalmi sziikségletté valik, nem torténhet meg egyik naprél a
masikra. Napjainkban olyan nagy horderejti valtozasok jatszodnak le, amelyek
elkeriilhetetlenné teszik, hogy az Eurépai Uni¢ id6t és faradsagot nem kimélve
tobbet ruhdzzon be az ismeretek hatékony dtaddsaba.” Tehat olyan fejlesztések-
re van sziikség, amelyek a tanulas segitése érdekében elGsegitik a kommunika-
ciés és informécids technolégiak elsajatitdsanak és hasznalatanak hatékony at-
adasat.

Digitdlis szakadék
A digitélis szakadék koriili vita megjelenése egyidds az informacios tarsadalom
kialakulasaval. Bar magét az eredeti digital divide fogalmat el6szor az 1990-es
évek kozepén hasznaltak az Egyesiilt Allamokban, gyakorlatilag mar a nyolc-
vanas évektdl folyt az info-rich — info-poor (informéacié-gazdagok — informacio-
szegények) parbeszéd ugyanerrdl a kettSsségrél, amely az 1j technologidk je-
lentette egyenlétlenségeket allitotta a kozéppontba. A fogalom fokozatosan ter-
jedt el az Gjsagirdi és politikai kozbeszédbdl a tudomédnyos organumok felé,
hogy kés6bb a gondolatmenetek kolcsonosen dthassdk egymadst. Napjainkban
- mikozben a tudésok, kutaték hatni prébalnak a politikai és az Gjsagiréi meg-
szo6laldsok tartalmara — a politikusok is tjfajta érvkészlettel jelennek meg.

A digitalis szakadék tobb szinten jelentkezik. Az egyik megjelenési forma az
adott orszag, régio altalanos IKT-ellatottsdganak fiiggvényében értelmezhetd.
Talan nehéz elképzelni, amikor kontinensek kozott cseréliink informéciét pilla-
natok alatt az Interneten, hogy a Fold lakosainak mintegy kétharmada még éle-
tében egyszer sem telefonalt. Azokon a teriileteken, ahol viszont az IKT-ellatott-
sag fejlettebb, a digitalis szakadék tdrsadalmat megosztd szerepérdl beszélhe-
tink. Ennek indikatorai az egyes tertileteken eltérSk lehetnek. Sok esetben az
elmaradas mértéke Osszefligghet az iskolai végzettséggel, a telepiilés méretével,
az életkorral, vagy akdr a munkavégzés jellegével.

Egész életen dt tarto tanulds

(Permanens tanulds — life long learning)
Fogalomkore a fejlett tirsadalmakban jelent meg: a tanulas az élettit végéig tart
és az emberi 16t szerves részévé valik. E felfogds szerint nem csupédn a 6-18 éve-
sek kotelessége és a 18-25 évesek lehetSsége, hanem altalanos tarsadalmi tevé-
kenység. Az egész életen at tarté tanulds szorosan kapcsolédik a tarsadalmi,
gazdasagi és politikai méltdnyossaghoz, a nemek egyenlGségéhez, a tanulas
egyetemleges jogahoz, a kornyezettel harmdniaban éléshez, az emberi jogok
tiszteletéhez, a kulturdlis sokszintség elfogadasidhoz, a békéhez és az emberek
aktiv részvételéhez az életiiket érintd kérdések tekintetében. Az egész életen at
tarto tanulds szinterei kozott egyre nagyobb hangsullyal jelennek meg az isko-
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lan kiviili helyszinek: a helyi kozosség, a munkahely, az otthon. A nem formalis
koriilmények kozott megszerzett ismeretek és képességek (tajékozottsag, mun-
katapasztalat, szervezési rutin, szdmitégép-felhasznaléi jartassag, nyelvtudas
stb.) egyre nagyobb jelentSséggel birnak az elhelyezkedésnél. Az informatika
szamos lehet&séget kinal az egyéni, a munkat segitS vagy a szabadidé eltoltését
jelentd informalis tanulasra.

E-learning

A hagyomanyos és a tavoktatdsi, valamint az Internet nyujtotta 1j lehetségek
egytittes alkalmazasat jelentd 4j és hatékony tanulasi eljaras. Még gyermekcipé-
ben jar és gyermekbetegségekkel kiizd, de méar ma is tobb, mint kisérleti oktatd-
si mddszer. Elénye a rugalmassag, elérhetdség, kényelem, sajat id6beosztas sze-
rinti el6rehaladas a tananyagban. Az e-learning fejlédését az egyre kifinomul-
tabb internetes technolégiak megjelenése tette lehetévé. (Példaul: HTML 4.0,
Flash Java Script stb.) Kezdetben az e-learning webhelyek nem voltak egyebek,
mint egyszerd, statikus weboldalak gydjteményei, amelyek valamilyen téma-
ban jegyzetszeriien, esetleg tartalomjegyzékkel kiegészitve tartalmazzik a
sziikséges informacidkat. Jelenleg is sok ilyen oktatasi anyagot taldlhatunk kii-
16nb6z6 magazinok CD-mellékletein, illetve az Interneten keresgélve. Ezek az
anyagok altaldban kihasznaljak a HTML lehet6ségeit, tehét a tananyagban bels6
és kiilsé linkek egyarant el6fordulnak. Az e-learning internetes technol6giak a
tartalomra és az adminisztraciéra, a nyomon kovetésre és a rendszerszintii atte-
kinthetGségre torekednek.

Hipotézis
A hipotézis egy olyan kijelentés, amely a kutaté feltételezéseit fejezi ki a problé-
maban szerepl§ valtozokra, azok kapcsolatara vonatkozéan.

A kutatds megkezdése el6tt a kutatonak vannak bizonyos feltételezései, el6vé-
telezett vélaszai a megfogalmazott kérdésekre vonatkozéan. Ezek szarmazhat-
nak a gyakorlati tapasztalatokbdl. Példdul éraldtogatdsai soran azt latta, hogy
azoknak a tandroknak a tanuléi, akik gyakrabban tesznek fel 6sszefliggések felta-
rasara, kimutataséra irdnyulé kérdéseket, jobb eredményeket érnek el probléma-
megoldast igényld tesztfeladatok megoldédsakor. Ezt a feltételezést — megtamo-
gatva a szakirodalom feldolgozdsanak eredményeivel - megfogalmazhatja hipo-
tézis formajéban. Ez a hipotézisalkotas induktiv ttja. El6fordulhat az is, hogy egy
kutaté elméleti tételbsl indul ki, és annak a gyakorlati alkalmazasara fogalmaz
meg egy feltételezést. A megerGsitésre vonatkozo6 ismeretek alapjan feltételezhe-
t6, hogy ha a tanulé minden véalaszét a tanar elismerd vagy kritikai megjegyzése,
értékelése koveti, ez az ismeretek alaposabb megjegyzését véltja ki. Ebben az eset-
ben a hipotézisalkotas deduktiv ttjarél beszélhetiink.

IKT

A szamitastechnika és a tavkozlés fejlodésével ujfajta kommunikacids techni-
kak és infokommunikéciés eszkozok jelentek meg. Korvonalazédni kezdett egy
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igen fontos terminus, az ,,informaciés és kommunikdciés technolégiak” (IKT)
fogalma. Ezt szintén tobbféle médon értelmezik. Vannak, akik az IKT-t eszkoz-
nek tekintik. Méasok az ellenérzés eszkozét latjdk az automatizalt technikédban.
Felfogjak még szervezési technikaként, vagy média- és kapcsolati funkciéként,
illetve a tarsadalomalakitdsban felhasznalhat¢ fejlesztendd folyamatként, s vé-
gl technikai gyakorlatként is. Az elméleti szakemberek tobbségiikben egyetér-
tenek abban, hogy az 14j informaciés és kommunikaciés technologidk elsésor-
ban a munka természetét fogjak megvaltoztatni. Négy tendenciara hivjik fel a
figyelmet:

= Az informéaciés munka novekvd fontossagra tesz szert.

» Megnovekszik a munka reflexids jellege, amikor az 4j technikdk magét a
munkat tokéletesitik.

= A munka egyre inkdbb problémamegold¢ folyamatta valik.

= Ezzel egy id6ben azonban még a hagyomanyos rutinmunka tovabbélésé-
vel is szamolnunk kell.

Az én olvasatomban az informéciés és kommunikacids technolégidk olyan
eszkozok, technologidk, szervezési tevékenységek, innovativ folyamatok 0sz-
szessége, amelyek az informacié- és a kommunikacié-kozlést, -feldolgozast,
-aramlast, -tarolast, -kédolast eldsegitik, gyorsabba, konnyebbé és hatékonyab-
ba teszik. Egyébként erre a fogalomra nincs egységesen kiforrott definicid, alta-
laban mindenki tudja manapsag, hogy mirdl van sz6, anélkiil, hogy kiilon defi-
nialnak.

Informdcios tdrsadalom

A posztindusztrialis tarsadalom egyik lehetséges leirasa, amely az informécio el-
sOszamu értékké valasat allitja a kozéppontba. Az informéciés tarsadalom kiala-
kulasanak el6idézdje a gazdasag globalizdlodasa és a vallalatirdnyitas ebbdl faka-
do valsaga, f6 motorja a szamitdstechnika és a tdvkozlés rohamos fejlédése, leg-
fontosabb 4llomasai a személyi szamitogépek elterjedése és a szélessavi adatat-
viteli hal6zatok megjelenése, szimbolikus jelent&ségli technolégiai tjitasai az
Internet és a mobiltelefon. Az 1960-as években megindult folyamatok eredmé-
nyeként méra az élet egyetlen teriiletén sem kertilhet6 meg az informacié-techno-
l6gia alkalmazésa. Ez fontos tarsadalmi valtozasokkal is jar: az informéacids szek-
torban foglalkoztatottak ardnya radikalisan nd, lehetévé és sziikségessé valik a
tdvmunka, illetve az egész életen at tart6 tanulds. Mindezek hatdséara a kifejezés a
politika szétarédba is bekeriilt; az informatikai infrastruktira fejlesztése és az in-
formécios irastudas terjesztése kiemelt stratégiai célként jelenhet meg. Ugyanak-
kor az informéciés tarsadalomban é16 embernek szdmos olyan, kordbban isme-
retlen problémaval kell szembesiilnie, mint példaul a korlatlan mennyiségben,
de valtoz6 minGségben rendelkezésre all6 informécidk értékelése, sztirése és fel-
dolgozasa, vagy a magénszféra védelme az informaciok megszerzésére és ellen-
Orzésére tord gazdasagi vagy politikai hatalommal szemben.
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Az informdcids tarsadalom nyujtotta lehetdségek kétszeres elényt jelentenek
a hatranyos helyzetd csoportok szamara: egyrészt az informacidékhoz valé hoz-
zé&férés egyre jelentSsebb szerepet jatszik a mindennapi életben, a munkahoz ju-
tasban, az élethosszig tarté tanuldsban, a kulturdlis identitds megdrzésében,
masrészt az informacids tarsadalom biztositotta lehetSségek éppen a hatranyos
helyzetbdl fakadé esélycsokkenést képesek ellenstilyozni.

Kompetencia

A koznapi széhasznalatban taldn a hozzaértés széval helyettesitenénk legin-
kabb. Ha a latin szétarhoz nytlunk, akkor az alkalmassag, képesség szavakat
taldljuk. A NAT 1j valtozatdban is hasznaljak a kompetenciak, a kulcskompeten-
cidk fogalmat, mintegy a képesség fogalmanak szinonimajaként. A kompeten-
cia a pszichikus képzédmények olyan rendszere, amely feldleli az egyénnek
egy adott teriiletre vonatkoz¢ ismereteit, nézeteit, motivumait, gyakorlati kész-
ségeit, s ezaltal lehet&vé teszi az eredményes tevékenységet. Innen méar csak egy
lépés vezet a pedagdgiai kompetencidk definidlasdhoz. A pedagodgiai kompe-
tencidk a tudds, nézetek, gyakorlati készségek 6tvozetei, amelyek lehet&vé te-
szik, hogy a pedagdgus egy adott teriileten sikeresen elldthassa a feladatat.
Gyakorta sziikségesnek tartjak a kompetencia fogalmaba beleérteni a diszpozi-
ciot is, a szénak azon értelmezésében, hogy a kompetencia birtokosanak nem
elegendd rendelkeznie a nézetekkel, tudéssal, képességekkel, de elkotelezett-
nek is kell lennie azok megfelel6 alkalmazasa irant.

Kozépértek
A kozépérték egy jellemzs, tobbnyire kozepes érték, amelyik arra hivatott,
hogy valamilyen médon a minta 6sszes adatat képviselje. Kiszdmitasanak rend-
szerint csak méréseredmények esetében van értelme. Legegyszeriibb a gyakran
hasznalt kozépértékek koziil a

= medidn: a nagysag szerint sorba allitott adatok koziil a kozépsd. (Vagy ha
ilyen nincs, mert a minta paros szamu adatot tartalmaz, akkor a két kozép-
s6 adat szamtani kozépértéke.)

A masik, ennél is gyakrabban hasznalt kozépérték az

= dtlag: ez tgy helyezkedik el a minta kozepén (igazan a kozepén), hogy a
nala nagyobb adatok Ossztdvolsaga (az egyes adatok atlagtol mért tavolsa-
gainak Osszege) pontosan megegyezik a néla kisebb adatok Ossztavolsa-
gaval.

Kulcskvalifikdcio
A kompetencidk azon csoportja, amelyeket szakmatol fliggetlentil el kell sajati-
tania a tanulénak, és amelyek a szakképzés minSségét is meghatarozzak. Ilye-
nek példaul az:
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= 0nall6 tanulasra valé képesség,

= team-munka,

= kommunikacids képesség,

» szamitégépes-informatikai ismeretek,
= személyiség- és Onismeret-fejlesztés,

= felelGsség,

= terhelhetGség.

Kuvantifikdcio

A pedagdgiai folyamatok, jelenségek mennyiségi viszonyokkal valo jellemzése
a kvantifikdcié. Ez azt jelenti, hogy a vizsgélatot vezetS személy, a kutaté a ka-
pott adatokat kiilonb6z6 szempontok alapjan a matematikai statisztika moéd-
szereit felhasznalva szdmszertien dolgozza fel. A mennyiségi, statisztikai fel-
dolgozas utan a kapott adatokat nagyon alapos elemzés alé kell vetni. A kiilon-
b6z8 mennyiségi valtozasok kozotti kapcsolatot, valtozast értékelni, elemezni
kell. Magyarazatot kell adni a véletlenszerd vagy sziikségszert Osszefliggések
valoszintliségét igazold statisztikai adatokra.

Meérnéoktandr
A mérnoktanar szakos hallgaték mindazokat az ismereteket megszerzik, mint a
mérnoki szakok hallgatéi. Igy a természettudoményos alapismeretek, a gazda-
sdgi és human ismeretek, a szakmai torzsanyag és a differencialt szakmai isme-
retek tanulmanyi teriileteit egyiitt is hallgatjak.

A pedagdgiaiismeretek megszerzését az egy évvel hosszabb képzésiid6 bizto-
sitja. A mtszaki pedagogusképzés szintekre tagozédik. Ha a pedagogiai képzett-
ség valamilyen szintli mérnokképzéshez kapcsolédik, akkor a miiszaki pedago-
gia mtiszaki képzettsége mérnoki (korabban tizemmérnoki) vagy okleveles mér-
noki szint. Ennek megfelelGen a végzettet mérnoktanarnak (kordbban mdszaki
tandr), illetve okleveles mérnoktanarnak nevezik. A mérnoktanar hallgaték al-
kalmasak lesznek az iskolarendszerti és az iskolarendszeren kiviili kozépfoku és
fels6foku szakképzésben az elméletigényes tantargyak tanitaséra. A képzés to-
vabbi célja a mdszaki szakoktatds teriiletén a kutatasi, tervezési és fejlesztési fel-
adatokra val¢ felkészités, amely a pedagogiai képzés mellett valamely mdszaki
szakirany alapképzésére épitve két tantargycsoportra kiterjed6en magasabb
szintd mtiszaki képzést is nyjt. Megalapozza a szakképzési irdnyultsagu tudo-
manyos mindsités megszervezéséhez sziikséges tanulmanyokat.

Hazankban jelenleg 10 helyen folyik ilyen képzés; Budapesten a BME-n és a
BMF két karan, valamint Debrecenben, Pécsett, Dunatjvarosban, Gy&rott, Godol-
16n, Kecskeméten és Sopronban.

Metédus
Maga az elnevezés nemzetkozi fogalom: metddus. Az 6gorog meta + hédosz sza-
vak Osszetételébdl szarmazik. Jelentése: valami felé vezetd ut. Igy a fogalom ér-
telmezése minden tervszer eljarasra vonatkozhat. Egy mddszer annél jobb, mi-
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nél hamarabb és minél eredményesebben érjiik el altala a kittizott célt. Eredeti-
leg filozofiai fogalom volt, innen vette 4t a pedagogia. Az 6gorog filozéfusok a
logikat tartottdk a médszer tudomanyéanak. A pedagoégidban a médszer koriil-
beliil 300 éves multra tekint vissza: a tudésok egy egyetemes modszert, elvet,
eszkozt kerestek, amely minden koriilmények kozott alkalmas az ismeretek el-
sajatitasara. Az emberré valas, a személyiség fejlédése az ismeretek és ismeret-
rendszerek elsajatitdsanak folyamatidban megy végbe. Ezért is toltott, illetve tolt
be a médszer a didaktika tudomdanyaban oly fontos, meghatarozé szerepet.

Minta
A kutatas sordn — miutan eldontéttiik, hogy a hipotézis feliilvizsgdlatdhoz mi-
lyen adatokra van sziikségiink, ezeket milyen stratégia keretén beliil, mely
modszerekkel és eszkozokkel gydijthetjiik 6ssze — meg kell hataroznunk azt is,
hogy kiktdl gytjtjiik az adatokat. Mar a hipotézis megfogalmazasakor eldontot-
tik, hogy kire kivanjuk kutatdsunk kovetkeztetéseit vonatkoztatni. Példdul a
kezd6 pedagoégusokra vagy a hatranyos helyzettiekre. A kozos megfigyelhetd
jellemzékkel rendelkez6 személyeknek azt a korét, akikre ki akarjuk terjeszteni
kutatdsaink eredményeit, alapsokasagnak vagy populaciénak nevezziik. A ku-
tatas megkezdése el6tt a populaciét pontosan meg kell hatdroznunk. Az esetek
donté tobbségében azonban nincs médunk arra (s sziikség sem), hogy a popula-
ci6é minden tagjatol adatokat gydjtsiink. Az adatgytjtést a kutatds soran az alap-
sokasag valamely alcsoportjaban szoktak elvégezni, ezt nevezik mintdnak.

Ahhoz, hogy a mintaban gyfijtott adatok alapjan a populdciéra megalapozot-
tan kovetkeztethessiink, a mintanak kell6en nagynak kell lennie, s f6bb tulaj-
donséagaiban tiikroznie kell a populécié tulajdonsagait. Az ilyen, a populdcié
jellemzdit (mindségi és mennyiségi szempontbdl) megfelelGen tiikrozé repre-
zentativ minta kivéalasztasa érdekében:

= pontosan kortil kell hatérolni a populaciét (ki tartozik bele és ki nem);

= le kell irnunk a populéciét (melyek azok a f6bb tulajdonsagok, amelyek jel-
lemzik a populaciét, és hatdssallehetnek a kutatds eredményeire: pl. életkor,
nem, foglalkozas, sziil6k iskolai végzettsége, tarsadalmi-gazdaségi helyze-
te, jovedelme, a foldrajzi helyzet, az iskola nagysaga, a pedagégusok szdma,
a tanuldk intelligenciaszintje, teljesitménye, olvasasi készsége stb.);

= ki kell valasztanunk azokat a f6bb reprezentativ egységeket, amelyek ara-
nyos képviseletét a mintdban biztositani akarjuk;

= ki kell valasztanunk egy a populacié jellemzdinek reprezentdldsara alkal-
mas, megfelel§ nagysagu mintat.

Miiszaki szakoktato
A miszaki szakoktatok alapképzettsége technikus vagy érettségizett szakmun-
kas, amelyhez a szakoktatoképzésben kiegészité mtiszaki és f6iskolai szintt pe-
dagoégiai képzés jarul. Ok azok, akik a képzésbe belépéskor mar megszerzett,
tovabba a kés6bbi szakiranyvalasztast is meghatdroz6, az Orszagos Képzési
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Jegyzék gépészeti, elektronikai, informatikai, vegyipari, épitészeti, konnytipa-
ri, faipari, nyomdaipari, kozlekedési, kornyezetvédelmi-vizgazdéalkodasi szak-
macsoportjaba tartozé valamely szakképesitésiik, valamint a képzés soran va-
lasztott szakiranyukban szerzett elméleti és gyakorlati ismereteik alapjan a
szakiranyukhoz tartozé szakmacsoport teriiletén felkésziiltek az iskolai rend-
szerl és az iskolarendszeren kiviili szakképzésben szereplS gyakorlati targyak
oktatdsdnak megtervezésére, szervezésére, vezetésére, valamint oktatési tevé-
kenység végzésére, a szakmai tantargyakhoz kapcsol6dé laboratériumi foglal-
kozasok és a vallalati képzShelyeken folytatott izemi (tanmitihelyi) gyakorlatok
lebonyolitasara. A képzés része tovabba a fels6foku szakképzés, a felnSttképzés
és atképzés, valamint a kozoktatas gyakorlati képzési feladataira torténé felké-
szités is. Az alapszakon végzettek kell6 mélységii elméleti ismeretekkel rendel-
keznek a képzés masodik ciklusban torténd folytatasahoz. (Miiszaki képzési terii-
let alapszakjainak képzési és kimeneti kivetelményei, OM, 2005.07.19.) Azaz mint
alapképzés elsGsorban a kevésbé elméletigényes tantargyak tanitasara és fGként
a szakmunkdsképzésben, valamint a kevésbé elméletigényes vallalati és felnStt
szakképzésben valo oktatdsra készit fel, vagyis hangstuilyozottan gyakorlatori-
entdlt. A mdszaki szakoktatoképzés mint a szakképzés gyakorlati oktatéinak
képzése a képzés sajatos kovetelményei miatt nem kapcsolédik kozvetlentil a
mérnokképzési programokhoz. A képzés a képzési id§ szempontjabol rovid, de
atfogd miiszaki elméleti alapokra épiil, s kozvetleniil a gyakorlati képzésre kon-
central. Hazankban 5 helyen folyik jelenleg ilyen képzés; 3 Budapesten: a BME-n
és a BMF két karan, valamint Dunatjvarosban és Sopronban.

OKJ (Orszidgos Képzési Jegyzék)
Az OKJ 1993-ban jelent meg az dllamilag elismert szakképesitések jegyzékeként.
Az OK]J egységesitette a magyar szakképzési strukturat. Kb. 900 szakmat tartal-
mazott 1993-ban. Minden szakméahoz tobb informdciét is rendel. Az OKJ olyan
rugalmas rendszer, amely a napi igényeknek megfelel6en, folyamatosan kor-
szer(sithetd.

Az OK]J a kovetkez6 legfontosabb adatokat tartalmazza:

= Kédszam

= Képzési teriilet

= FEOR-szam (Foglalkozasok Egységes Osztalyozasi Rendszere): ezen oszté-
lyozasi rendszer alapja, hogy elkiiloniti a fizikai és a szellemi munkakoro-
ket. A foglalkozds megnevezés alatt a ténylegesen gyakorolt tevékenység
tartalmabol indul ki, emellett 1ényeges csoportképzs ismérvként kezeli az
adott foglalkozas gyakorldsdhoz sziikséges szakértelem, tudas, ismeret
szintjét.

= Szakma megnevezése

= Képzési id6

= Elmélet és gyakorlat aranya

= Belépés feltétele a szakmai képzésbe
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= Felel8s minisztérium
= Egyéb feltételek (pl. palyaalkalmassagi, orvosi stb. vizsgélatok)

Fontos adat az egységes oktatasi osztdlyozasi rendszerbe torténé besorolas,
amely a szakmadkat 2, 3, 5, 7 kédszamui csoportokba osztja. Napjainkra az OK]J is
sokat reformalédott, jelenleg méar csak kb. 813 szakmaét tartalmaz, és a kozeljo-
v6ben ennek tgy a felére: 400-ra szdmithatunk csupan.

Reprezentdcio

Leképezés, képviselet: valamely jel egy dolog vagy folyamat helyén all. A tarsa-
dalomtudomanyok a kiils6 reprezentécié vilagat elemzik, mig a pszicholégia a
belsS, mentélis reprezentaciét: milyen szervez&dési elveknek megfelelGen ala-
kul ki kapcsolat a gondolati vilag és a kornyezet kozott? Az egyszertibb ideg-
rendszerek reprezentacié kozvetitése nélkiil, kozvetlentil rendelik az él6lény vi-
selkedését a kornyezet hatdlya ald. Emlésoknél mar kialakul a téri vilag leképe-
zése (kognitiv térkép), melynek révén az dllat helyekhez eseményeket kapcsol.
A f6emldsoknél kialakuld, egyedi eseményekre vonatkozé epizodikus repre-
zentacids rendszer az embernél tovabb finomodik. A szemléletes, képi repre-
zentacid az alapforma, melyben a leképezett dolgok és a jelek belsé rendje ko-
z0tt analdgias megfeleltetés van. A nyelv kialakuldsaval megjelenik a kijelen-
téseken alapul6 leképezés, ahol a szavak, a szavak sorrendje s a dolgok és ese-
mények kozott nincsen hasonldsagi viszony. Az emberi kultira nem csupéan
egyedi reprezentaciot alakit ki, hanem egész reprezentdcios rendszereket. Ezek
fontos jellemzgje a kreativitdsuk: a reprezentaciok egymassal 0sszekapcsolddva
nemcsak leképeznek, hanem kreativan ij gondolatokat is 1étrehoznak. Ebben az
értelemben a reprezentacié a gondolkodas alapja, amint azt a kognitiv tudo-
many értelmezi. A reprezentaciés szabadsag jelenik meg mér a gyermekrajzok-
ban is, s a gyermeki gondolkodas fejlédése a reprezentacids rendszerek fejl6dé-
seként is interpretalhato.

Szords
A mérhetd jellegek esetében kiszdmithat6 az atlagtol valo eltérés: ezt nevezik sz6-
rasnak. Egy szo6rés kb. 15 IQ-nak felel meg. A Gausz-féle normalis eloszlasban az
esetek 85 és 115 1Q kozott talalhatdk; ez az esetek valamivel tobb mint kétharma-
da. Ok az atlagosak. Az 4tlag két oldalan elhelyezkedd egy-egy szoras tovabbi
13,5-13,5%-ot tesz ki. Ok az 4tmenetet adjak két szérason beliil, tehat 70 és 130 IQ
kozott huzédnak. Akik e szérason kiviil helyezkednek el, azok az tin. ,,abnorma-
lisak”. Az értelmi fogyatékosok IQ-ja 70 alatti. A kivételesen értelmes személyek-
nek 130 feletti az IQ-juk, 6k a lakossdg mintegy 2,3%-at foglaljak magukban. A 145
IQ felettiek a szuperértelmesek, 6k a népesség 0,1%-at adjak ki. Tehat minden ez-
redik ember ilyen. Hazankban mintegy tizezer ember sorolhaté ide.

A masik leggyakoribb kérdés, amit az adatokkal kapcsolatban foltesziink,
hogy mennyire térnek el egymastdl, szemléletesen: mennyire szorédnak szét a
skalan. Ez egytittal arra is valaszt keres, hogy kozépértékiik (példaul az atlag)
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milyen jol képviseli 6ket. Ennek a szétszortsdgnak, az adatok egymastol valo ta-
volsdganak is tobbféle mérdszamat definidltik, de egyiket sem hasznéljak any-
nyiszor, mint a szorast.

Voltaképpen az adatok egymastol valo atlagos tavolsdgara vagyunk kivan-
csiak. Ezt sokféleképpen megadhatjuk: célszertiségi okokbdl a (mindnyéajunkat
jellemzd) atlagtol valé tavolsagunk tn. négyzetes atlagat szamitjuk ki. A négy-
zetes atlag a kiindulé mennyiségek helyett azok négyzetét atlagolja; ezt termé-
szetesen kovetnie kell egy négyzetgyokvondsnak, hogy az eredeti fizikai di-
menziét helyreéllitsuk.

Sztochasztikus jelleg

A nevelési folyamat egyik jellemzd sajatossaga a sztochasztikus jelleg. Ennek 1é-
nyege: a hatds és annak eredménye kozott az ok-okozati kapcsolatok nem mu-
tatkoznak meg egyértelmtien és azonnal. A hat6tényezdk kovetkeztében létre-
jove jelenségek, torténések eredményei nem szdmithatok ki egyértelmtien. A
végeredmény tobb megoldasu lehet. Ugyanis a tervezett hatdsok mellett spon-
tan tényezdk is érvényestilhetnek, illetve ismert vagy ismeretlen hat6étényezsk
sem ugyanazt az eredményt valtjak ki az egyes emberekben. A nevelési folya-
mat eredményei ezért tendencia jellegtiek. A nevelési folyamat tudatos, tervsze-
ri, de eredményében gyakran ellentmondasos hatasrendszer. A folyamat ered-
ményeként fokozatosan kiépiil az egyén értékrendszere, viszonyuld és viszo-
nyité képessége onmagahoz, tdrsaihoz és a tdrsadalomhoz. Az egyre magasabb
szintd sziikségletrendszer kiépiilése elGsegiti személyiségének fejlédését, gaz-
dagodasét, onalakito és tdrsadalomformald tevékenységét.

Tdvoktatds

Az atipikus tanulds olyan szervezése térben és id6ben, amikor a kozvetlen ira-
nyitassal szemben a kozvetett irdnyitds a domindns. A tavoktatasban alapvetd
fontossdgu a tanulds Oniranyitasa. A tdvoktatasra jellemzé a didaktikai szerke-
zet zartsdga, a tanul6i 6néllésag novelése, a tarsadalmi nyitottsag és az onmii-
velés lehetGsége. A tavoktatds relative olcs6, mintegy 30%-a a hagyomanyos
osztalytermi tanitds koltségeinek. A tdvoktatdsi programok, tananyagok kifej-
lesztése ugyanakkor a hagyomanyosnal joval koltségesebb, azonban lehetévé
teszi, hogy a legfelkésziiltebb tanarok és specialistak bevonasaval késziiljenek a
tananyagok. A korszerd informacids-kommunikéciés technolégiak, és kiilono-
sen a mobil kommunikaciés eszkozok jovoltabol barhol lehetséges a tanulés (a
tavoktatds mindenhova eljuthat, barmilyen messze legyenek a tanuldk a képzés
kozpontjatol), valamint az e-learning. A tavoktatds elsGsorban felnStteknek
sz06l. Leginkabb azért, mert élethelyzetiik (a munka és csalad melletti tanulas)
id6- és térbeli rugalmassagot igényel, tovabbd lényeges a bels6 motivéltsaguk
és tanuldsi készségiik is. A tdvoktatds soran a tanuldi timogatasok formai: tan-
anyag (oktatécsomag) és szervezdi timogatas; tananyagcsomag és konzultacids
lehetGség, valamint vizsga; mentori timogatas (személyes konzultacidk).

www.interkonyv.hu © Benedek Andras



© Typotex Kiado

8.3 IRODALOMJEGYZEK n2l7m

Taxonomia
Olyan rendszer, amelynek elemei k6zott meghatarozott hierarchia van. A tanu-
16t6] elvart tudast kovetelményekben fejezziik ki. A kovetelmények tehat hidat
alkotnak a célok és a tanulasi eredmények kozott; biztositjak a célok és az ered-
mények kivanatos megfelelését. A kovetelményekbdl kozvetleniil és operativ
moédon kovetkeztethetjiik ki a tanuldsszervezés éppen aktualis feladatait és
modszereit.

Validitds

Annak jelolése, hogy a feladatlapokkal, tesztekkel, mérésekkel stb. kapott ada-
tok valéban a vizsgalni kivant jellemz&t mérik. Ugyanis soha nem a méréssel
kapott szamokrdl (és halmazuk tulajdonsagair6l) akarunk felvildgositast kapni,
hanem magukrél a dolgokrél, a mért és vizsgalt pedagdgiai rendszer folyama-
tairdl. A pedagometrianak is kulcskérdése az, hogy a vizsgalat vagy mérés so-
ran gytjtott adathalmaz mennyi informéciét hordoz, és ezek, valamint a szami-
tott mutaték hogyan értelmezheték az eredeti rendszerben.

Virtudlis egyetem

A kifejezés az Internet kozegében miikodd felsGoktatdsi szervezddések széles
skalajara utal, kezdve a tavoktatas legkiilonfélébb formaitdl a teljes értékd dip-
loméat ado fels6foku képzésig. A virtualis egyetemi mozgalmak kezdetben, az
1990-es évek derekdn — az USA-ban, Nyugat-Eurépéban és nalunk is — az agy-
mond kéfalak nélkiili miivel6dés eszméjének jegyében dolgoztak. A gyakorlati
tapasztalatok — s nyomukban az elméleti reflexi6 — azonban csakhamar elvezet-
tek annak régi-uj felismeréséhez, hogy teljes értékd tanulds nem lehetséges ele-
ven tanar—didk- és diak—diak-kapcsolatok nélkiil, az eleven kapcsolat viszont a
kommunikdcié lehetd legnagyobb sdvszélességét igényli: tudniillik a személyes
egyltittlétet. Ma a virtudlis egyetemi alakulatok leggyakrabban a hagyomanyos
és az internetes oktatds-tanulds valamiféle 6tvozetét képviselik. Az MTA Filozo-
fiai Kutatéintézetében 1997 tavasza 6ta folyik virtualis egyetemi tartalomfejlesz-
tési és oktatasfilozofiai munka.
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